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1 Allgemeine Grundsitze der Leistungsbewertung

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen im
Kernlehrplan in der Regel in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert. Dies
erfordert, dass Lernerfolgsiiberpriifungen darauf ausgerichtet sein miissen, Schiilerinnen
und Schiilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren
erworben haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhdngen unter Beweis zu
stellen. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach grundsatzlich mit der Diagnose des
erreichten Lernstandes und Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt verkniipft sein.

Eine Glaubenshaltung der Schiilerinnen und Schiiler darf im Religionsunterricht nicht
vorausgesetzt oder gefordert werden und darf nicht in die Leistungsbewertung
einfliefden.



2 Grundsitze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung (SI)

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Katholische und Evangelische Religionslehre Gesamtschule beschliefst die Fachkonferenz
die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung:

Verbindliche Absprachen:

1. Inden Lerngruppen einer Jahrgangsstufe finden regelmaflige schriftliche und
miindliche Leistungstiberpriifungen statt.

2. Dievon allen Schiilerinnen und Schiilern verbindlich zu flihrende Arbeitsmappe
wird regelmaflig bewertet.

3. Schiilerinnen und Schiiler werden durch alle Jahrgangsstufen angehalten
regelmaflig altersangemessene selbststandig erarbeitete Kurzvortrage zu
prasentieren.

4. Alle Schiilerinnen und Schiiler erstellen in regelmafigen Abstanden
Medienprodukte und prasentieren diese als Individual- bzw.
Gruppenarbeitsergebnisse.

5. Alle Schiilerinnen und Schiiler prasentieren in ein bis zwei Jahrgangen die
Ergebnisse eines selbst geplanten und realisierten Projektes.

Verbindliche Instrumente:

Dokumentationsformen
e Mappe, Heft
Schriftliche Leistungen

o ggf. kurze schriftliche Leistungsiiberpriifung (themenbezogen)
e Hausaufgabe
e z.B. Portfolio, Lerntagebuch, Werkstattmappe

Miindliche Formen

e Referat, Kurzvortrag, Prasentation, Rollenspiel, etc.
Ubergeordnete Kriterien:

Miindliche und fachspezifische Leistungen besitzen bei der Gesamtzensur im Fach
Katholische und Evangelische Religionslehre ein deutlich hoheres Gewicht als die
schriftlichen Lernkontrollen.



Die Bewertungskriterien fiir ein Produkt bzw. ein Ergebnis miissen den Schiilerinnen und
Schiilern transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten sowohl
fiir die miindlichen als auch fiir die schriftlichen Formen:

e Qualitat der miindlichen und schriftlichen Beitrage

e Quantitat der miindlichen und schriftlichen Beitrage

¢ Kontinuitdt der miindlichen und schriftlichen Beitrage

e sachliche Richtigkeit

e Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung

e Komplexitit und Grad der Abstraktion

o Selbststandigkeit im Arbeitsprozess

e Einhaltung gesetzter Fristen

e Ordentlichkeit

e Strukturiertheit, Ubersichtlichkeit

e Differenziertheit der Reflexion

e Bei Gruppenarbeiten
o Einbringen in die Arbeit der Gruppe, Teamfahigkeit
o Durchfiihrung fachlicher Arbeitsanteile
o Kooperation mit dem Lehrenden, Annahme von Beratung
o Prasentationsform

Konkretisierte Kriterien:

Dokumentationsformen

Lt. AO miissen in allen Fachern haufige Verstof3e gegen die sprachliche Richtigkeit bei der
Festlegung der Note angemessen berticksichtigt werden. Dabei sind insbesondere das
Alter, der Ausbildungsstand und die Muttersprache der Schiilerinnen und Schiiler zu
beachten.

e Mappe
o Inhaltsverzeichnis, Seitenzahlen
Uberschriften unterstrichen, Seitenrand, Datum
Sauberkeit, Ordnung
Rechtschreibung, Grammatik
Vollstandigkeit
Qualitat der schriftlichen Arbeiten (Schul- und Hausaufgabenprodukte)

o O O O O

Bearbeitung der Informationsquellen (markieren, strukturieren,
Randnotizen)

e Schriftliche Uberpriifung
o Durchmischung der Aufgabenarten
o Maximal Stoff von einem Unterrichtsvorhaben
o Maximale Dauer: 45 Minuten



Miindliche Formen
e Referat:
Vortrag

Interessanter Einstieg

Sprechweise

freies Sprechen (auf der Grundlage von Notizen, Karteikarten)
Vortragspausen (Raum fiir Zuhorer-/ Verstandnisfragen)
Blickkontakt Zuhorer

Korperhaltung und Korpersprache

Medieneinsatz (Tafelbild, Moderationswand, Folie, ...)
Handout

Abgerundeter Schluss

Quellennachweis

o O O 0O O O o0 O o O o

Zeitrahmen berticksichtigt
Inhalt

Themenwahl begriindet
Hintergrundinformationen
Sachlichkeit

Inhaltliche Richtigkeit

Fach- und Fremdworter erlautert

o O O O O

Grundsdtze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt regelmafdig in miindlicher oder schriftlicher Form,
beispielsweise als Quartalsfeedback oder als Ergianzung zu einer schriftlichen
Uberpriifung.

Dazu finden zweimal im Jahr Eltern- bzw. Schiilerberatungstage statt.



3 Grundsatze zur schriftlichen Leistungsiiberpriifung (SII)

Die schriftlichen Arbeiten haben in der SII die Form einer Klausur. Grundsatzlich kann in
der Einfiihrungsphase jeder/jede Schiiler/in mindestens eine, hochstens zwei Klausuren
in dem Fach Religion schreiben. In der Qualifikationsphase sind Klausuren fiir die
Schiilerinnen und Schiiler obligatorisch, die das Fach Religion als Abiturfach gewahlt
haben. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen mit den Uberpriifungsformen, die im
Rahmen von Klausuren eingesetzt werden, vertraut sein und rechtzeitig sowie
hinreichend Gelegenheit zur Anwendung haben. Uber ihre unmittelbare Funktion als
Instrument der Leistungsbewertung hinaus sollen Klausuren im Laufe der gymnasialen
Oberstufe auch zunehmend auf die inhaltlichen und formalen Anforderungen des
schriftlichen Teils der Abiturpriifungen vorbereiten. Dazu gehort u.a. auch die Schaffung
angemessener Transparenz im Zusammenhang mit einer kriteriengeleiteten Bewertung
(Bewertungsraster bzw. Erwartungshorizont). Da in Klausuren neben der Verdeutlichung
des fachlichen Verstindnisses auch die Darstellung bedeutsam ist, muss diesem
Sachverhalt bei der Leistungsbewertung hinreichend Rechnung getragen werden.
Gehaufte Verstofie gegen die sprachliche Richtigkeit fiihren zu einer Absenkung der Note
gemafd APO-GOSt. Abziige flir Verstofie gegen die sprachliche Richtigkeit sollen nicht
erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstellungsleistung fachspezifisch berticksichtigt
wurden.

In der Qualifikationsphase kann nach Absprache mit dem Fachlehrer eine Klausur durch
eine Facharbeit ersetzt werden. Facharbeiten dienen dazu, die Schiilerinnen und Schiiler
mit den Prinzipien und Formen selbststandigen, wissenschaftspropadeutischen Lernens
vertraut zu machen. Die Facharbeit ist eine umfangreichere schriftliche Hausarbeit und
selbststandig zu verfassen. Umfang und Schwierigkeitsgrad der Facharbeit sind so zu
gestalten, dass sie ihrer Wertigkeit im Rahmen des Beurteilungsbereichs ,Schriftliche
Arbeiten/Klausuren“ gerecht wird. Grundsdtze der Leistungsbewertung von
Facharbeiten sind Bestandteil der Absprachen im Jahrgang oder werden in der
Fachkonferenz Katholische und Evangelische Religion beschlossen.

4 Schriftliche Arbeiten - Klausuren (SII)

Fachspezifisch ist die Ausgestaltung der Anforderungsbereiche an den
Kompetenzerwartungen des jeweiligen Unterrichtsvorhabens zu orientieren. Fiir die
Aufgabenstellungen werden die fiir Klausuren geltenden Operatoren des Faches Religion
verwendet, die in einem fiir den Klausurschreiber nachvollziehbaren Zusammenhang mit
den Anforderungsbereichen und den Inhalten der Unterrichtsinhalte stehen. (vgl.
Schulinterne Curricula fiir die Facher Katholische und Evangelische Religionslehre an der
Gustav-Heinemann Gesamtschule Alsdorf - giiltig ab dem Schuljahr 2014/15).



Die Bewertung der Priifungsleistung erfolgt jeweils auf einer zuvor festgelegten
Grundlage, die aus dem Bewertungsraster bzw. dem Erwartungshorizont, der von
dem/der Fachlehrer/in zur Bewertung der jeweiligen Klausur erstellt wird, besteht.
Ubergreifende Bewertungskriterien fiir die erbrachten Leistungen sind die sachliche
Richtigkeit und die Schliissigkeit der Aussagen, die Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre
jeweilige Bedeutsamkeit, die Differenziertheit des Verstehens und Darstellens, das
Herstellen geeigneter Zusammenhange, die Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit
Sachverhalten und Problemstellungen, die argumentative Begriindung eigener Urteile,
Stellungnahmen und Wertungen, die Selbststindigkeit und Klarheit in Aufbau und
Sprache, die Sicherheit im Umgang mit Fachsprache und - methoden sowie die Erfiillung
standardsprachlicher Normen.

Im Hinblick auf die Anforderungen ist bei der Beurteilung der Klausur grundsatzlich von
einer Strukturierung in drei Anforderungsbereiche auszugehen, die die Transparenz
beziiglich des Selbststiandigkeitsgrades der erbrachten Priifungsleistung erhéhen soll.



Aufgabenart I Textaufgabe:
Typ 1 e Darstellung, Analyse und Erérterung biblischer
A und anderer Texte
Typ 1 e Vergleich und Erorterung von Positionen anhand
B von Texten
Aufgabenart I1 . Textaufgabe:
Typ I1 e Darstellung, Analyse und Erdrterung von
A Materialien vor allem nicht-verbaler Art,
z.B. Bildern, Filmen, Bauwerken
Typ II e Vergleich und Erérterung von Positionen anhand
B von Materialkombinationen
Aufgabenart II1 Gestaltungsaufgabe:
e Kriteriengeleitete und kreative Bearbeitung einer
Anforderungssituation im Hinblick auf eine
produktionsorientierte Losung

e Anforderungsbereich I umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten und

Kenntnissen im gelernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie das
Anwenden und Beschreiben gelibter Arbeitstechniken und Verfahren.

e Anforderungsbereich 1l umfasst das selbststindige Auswahlen, Anordnen,

Verarbeiten, Erklaren und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen

Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang und das

selbststindige Ubertragen und Anwenden des Gelernten auf vergleichbare neue

Zusammenhange und Sachverhalte.

e Anforderungsbereich IIl umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem

Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen,

Verallgemeinerungen, Begriindungen und Wertungen zu gelangen.

Grundsatze zur Leistungsmessung im Bereich ,Sonstige Mitarbeit“

(SIT)

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit” erfasst
die im Unterrichtsgeschehen durch miindliche, schriftliche und ggf. praktische Beitrage
sichtbare Kompetenzentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler. Der Stand der
Kompetenzentwicklung in der ,Sonstigen Mitarbeit“ wird sowohl durch Beobachtung
wahrend des Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle
Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt.




5.1 Formen und Verfahren der Leistungsmessung (SII)

Die Fachkonferenz Katholische und Evangelische Religion der Gustav-Heinemann
Gesamtschule Alsdorf hat sich mit Blick auf die Progression der Kompetenzentwicklung
auf folgende Uberpriifungsformen geeinigt:

e Teilnahme am Unterrichtsgesprach

e Hausaufgaben und unterrichtliche Beitrage auf Grundlage dieser

e Schriftliche Ubungen

e Mitarbeit in Gruppen (Schwerpunkte: Arbeitsverhalten, Prozessorganisation,
Ergebnisprasentation)

e Podiumsdiskussion, Interview, szenische Gestaltung

e Mitarbeit in Projekten und Exkursionen

e Referate unter Nutzung von Medien oder freie Vortrage

e Portfolio

e Kompetenzsicherungsaufgaben am Ende der Halbjahre

Uberpriifungsformen Kurzbeschreibung/Beispiele

Die Uberpriifungsform Darstellung setzt den Fokus vorrangig
auf die kohdrente und auf Wesentliches bedachte
Zusammenfassung bzw. die Wiedergabe von Wissensbestanden
und Sachzusammenhdngen (in schriftlicher und miindlicher
Form), auch basierend auf vorgegebenen Materialien; auf]
Darstellung Bilindelung von Arbeitsergebnissen oder Informationen in einer
funktional gestalteten Pradsentation; auch auf strukturierte, auf|
Wesentliches reduzierte Zusammenfassung von Texten auf
Grundlage einer kriteriengeleiteten Texterschliefdung. Beispiele:
miindliche oder schriftliche Zusammenfassung, Vortrag,
Visualisierung

Die Uberpriifungsform Analyse setzt den Fokus vorrangig auf die
Auseinandersetzung mit und Untersuchung von Texten bzw.
anderen Materialien (z.B. unter Beachtung formaler und
inhaltlicher Elemente, von Argumentationsstrukturen, von
Kontexten); sie zielt ab auf die nachvollziehbare Darlegung eines
eigenstandigen (Text-) Verstindnisses unter Berticksichtigung]
Analyse von beschreibenden und interpretierenden Elementen;
vergleichende Analyse schliefdt nicht zwingend die ausfiihrliche
Erschlieffung der Texte bzw. anderer Materialien ein, sondern
legt den Akzent auf einen kriterengeleiteten Abgleich von z.B.
Aussagen, Positionen, Absichten, Wirkungsaspekten. Beispiele:
\Analyse von theologischen Sachtexten, Medienbeitrdigen




Erorterung

Die Uberpriifungsform Erérterung setzt den Fokus vorrangig auf]
dialektische Abwagung, die Begriindung eigener Urteile oder des
eigenen Standpunktes, ggf. auf Formulierung von Alternativen
und Konsequenzen.

Beispiele: schriftliche oder miindliche Stellungnahme, Erérterung
ausgewdhlter Positionen, Podiumsdiskussion

Gestaltung

Die Uberpriifungsform Gestaltung setzt den Fokus vorrangig auf
kriteriengeleitete =~ kreative  und  produktionsorientierte
Auseinandersetzung  mit  einer  Anforderungssituation;
Berticksichtigung des Umgangs mit verschiedenen

Materialien, ggf. auch deren Auswahl sowie deren Erschliefdung
und Bearbeitung im Hinblick auf produktionsorientierte
Losungen fachspezifischer Aufgabenstellungen;
produktionsorientierte Losung meint hierbei die Herstellung]
eines adressatenbezogenen Textes oder anderen Produktes, der
bzw. das die Beherrschung der formalen und inhaltlichen
Kriterien der entsprechenden (Text-) Gattung voraussetzt.

Beispiele: Weiterschreiben, Umschreiben, szenische Gestaltung




5.2Kriterien der Leistungsiiberpriifung

] Sonstige Mitarbeit ] Jahr/Quartal ]
sehr gut gut befriedigend ausreichend mangelhaft ungeniigend
. . Problem erweiternd, begriindend, darstellend, wenig Unkritisch, keine | nur mit starker Hilfe
Mitarbeit- 16 : i : R )
. osend, vertiefend, Zusammenhdinge beschreibend, Eigeninitiative, Zusammenhdinge,
Qualitat kritische aufweisend, elementares Problem meist produktiv Einzelantworten
nach AFB Reflexion/Argumentation, | darstellend, erkldrend, | l6send, sinnvoll
I/11/111 erklarend, analysierend gut argumentierend, argumentierend
meist reflektierend
. kontinuierlich, sehr haufig, mehrfach pro regelméaflig, aber nicht | gelegentlich, teils selten, fast nur keine Mitarbeit,
Quantitat engagiert Stunde jede Stunde nur nach auf Ansprache Mehrzahl der Stunden
Aufforderung ohne Mitarbeit
umfassendes Wissen eines | griindliche allgemeine Fachkenntnisse oft | grobe bruchstiickhafte
abgegrenzten Bereichs Fachkenntnisse, guter Fachkenntnisse, lickenhaft, kann Wissensliicken, Fachkenntnisse,
wiedergebend, Uberblick tiber einfaches Wissen Wissen nur mit keine reproduzierende
transferierend, theoretische Inhalte, wiedergebend, Hilfestellung selbststandige unzusammenhéngende
selbststiandig beurteilend, | selbststindige teilweise ordnen, kaum Beurteilung und | Wiedergabe, keine
Fachwissen | M€Y verkniipfen kénnen, Beurteilung und selbststandige Beurteilung und Verkniipfung Fachsprache, die
sehr guter Uberblick iiber | Verkniipfung Beurteilung und Verkniipfung moglich, Zielsprache
theoretische Inhalte, vergleichbarer Verkniipfung vergleichbarer unsichere Ziel- unzureichend
sichere Ziel-/Fachsprache | Kontexte moglich, vergleichbarer Kontexte, Ziel- /Fachsprache
meist sichere Kontexte moglich, Ziel- | /Fachsprache
Ziel-/Fachsprache /Fachsprache teilweise | liickenhaft
vorhanden
durchgehend aktive, Problem- und Die Auseinander- Methodenbewusst- | Methoden Methodenkenntnis ist
handelnde und Handlungsorientierung | setzung mit dem Inhalt | seinistin Ansdtzen | konnen unter nicht aktiv umsetzbar,
problemorientierte gut ausgepragt, ist erkennbar und zeigt | erkennbar, eine starker Anleitung
Auseinandersetzung mit methodische Ansatze von handlungs- bzw. umgesetzt und Auseinandersetzung
den gegebenen Inhalten, Kompetenzen kdnnen Handlungs- und problemorientierte | sinnvoll mit dem Inhalt ist
Methoden- | besonders eigenstindige jederzeit sinnvoll Problemorientierung. | Herangehensweise | angewandt nicht handlungs- bzw.
bewusstsein | methodische Kompetenz angewendet werde Allgemeine Beherrsch- | an den Inhalten werden, die problemorientiert
ung fachmethodischer | erfolgt unter Auseinander-
Kenntnisse und starker Anleitung setzung mit dem
regelmafiige Inhalt erfolgt rein
Anwendung theoretisch
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’ Weitere Leistungen

fehlerfrei, eigeninitiativ, fehlerfrei, vollstandig, fehlerhaft, meist fehlerhaft, weist iibermaflig verweigert/keine

Test/ vollstandig, sehr sorgfaltig, | zum Teil vollstandig, unvollstdndig, kein | viele Fehler auf, Leistung
Referate/ umfassend, adressatenbezogen/ Adressatenbezug oder | Adressatenbezug/ unvollstandig,
Kurzvor- | jdressatenbezogen, medial | medial unterstiitzt mediale mediale unordentlich, kein

trige/ sinnvoll unterstiitzt Unterstiitzung Unterstiitzung Adressatenbezug/
Protokoll gelingen kaum mediale

Unterstiitzung
. eigeninitiativ, vollstindig, | egelméafiig, vollstindig, | regelmaflig, fehlerhaft, | unregelmafiig, sporadisch, unordentlich,
Anfertig- sehr sorgfaltig, fehlerfrei fehlerfrei meist vollstandig unvollstdndig, unordentlich, fehlerhaft
ungvon fehlerhaft, fehlerhaft

Haus- unordentlich

aufgaben
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5.3 Progressionstabelle zu den iibergeordneten Kompetenzerwartungen

Einfiihrungsphase

Qualifikationsphase

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e identifizieren in Alltagssituationen religiose
Fragen (SK 1),

e  benennen formale Gestaltungselemente
religiéser Ausdrucksformen wie Gebet, Lied,
Bekenntnis und identifizieren sie in
unterschiedlichen Anwendungssituationen
(SK2),

e vergleichen eigene Erfahrungen und
Uberzeugungen mit den Aussagen des
christlichen Glaubens (SK 3),

e identifizieren Religion als eine das eigene
Leben und die gesellschaftliche Wirklichkeit
gestaltende Dimension (SK 4),

e unterscheiden sdkulare von religiosen,
insbesondere christlichen Deutungsangeboten
(SK'5).

Sachkompetenz
Wahrnehmungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e identifizieren Situationen des eigenen Lebens
und der Lebenswelt, in denen sich Fragen
nach Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des
Lebens im Horizont des christlichen Glaubens
stellen (SK 1),

e  beschreiben, welche Relevanz
Glaubensaussagen fiir die Gestaltung des
eigenen Lebens und der gesellschaftlichen
Wirklichkeit gewinnen konnen (SK 2),

e  beschreiben ethische Herausforderungen in
der individuellen Lebensgeschichte sowie in
unterschiedlichen gesellschaftlichen
Handlungs-feldern als religios bedeutsame
Entscheidungssituationen (SK 3),

e unterscheiden sich ergdnzende von sich
ausschliefienden Deutungsangeboten (SK 4).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e erldutern Ausgangspunkte menschlichen
Fragens nach dem Ganzen der Wirklichkeit
und dem Grund und Sinn der persénlichen
Existenz (SK 6),

e entfalten unterschiedliche Antwortversuche
auf das menschliche Fragen nach Grund, Sinn
und Ziel der Welt des Menschen und der
eigenen Existenz (SK 7),

e  setzen Glaubensaussagen in Beziehung zum
eigenen Leben und zur gesellschaftlichen
Wirklichkeit und zeigen deren Bedeutung auf
(SK 8).

Deutungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e  deuten Situationen des eigenen Lebens und
der Lebenswelt, in denen sich Fragen nach
Grund, Sinn, Ziel und Verantwortung des
Lebens stellen (SK 5),

e  erldutern den Anspruch und die
lebenspraktischen Konsequenzen religioser
Wirklichkeitsdeutungen (SK 6),

e erldutern Aspekte anderer Religionen sowie
Ansitze anderer Weltanschauungen und
Wissenschaften in Bezug zum eigenen Leben
und zur gesellschaftlichen Wirklichkeit (SK 7),

e  beschreiben - angesichts der Komplexitit von
Lebenssituationen - die Schwierigkeit, auf
Fragen eindeutige Antworten zu geben (SK 8),
stellen Moglichkeiten und Grenzen der
Akzeptanz bzw. Vereinbarkeit von
unterschiedlichen Gottes- und
Menschenbildern dar (SK 9),

e vergleichen verschiedene Motivationen fiir
politisches und soziales Engagement mit der
Motivation, die im christlichen Glauben
griindet (SK 10).
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Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e erortern Anfragen an Religiositdt und
christlichen Glauben (UK 1),

e erdrternreligiése und sdkulare
Deutungsangebote im Hinblick auf ihre
Tragfahigkeit, Plausibilitdt und
Glaubwiirdigkeit (UK 2),

e erdrternreligiése und sdkulare
Deutungsangebote im Kontext der Pluralitét

Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e  erortern Gemeinsamkeiten und Unterschiede
von Konfessionen und Religionen (UK 1),

e  erortern kritische Anfragen an christliche
Glau- bensinhalte und kirchliche Wirklichkeit
(UK 2),

e erorternreligiose und ethische Fragen im
Kontext der Pluralitdt der Gesellschaft sowie
der Vielfalt von Lebensformen (UK 3),

(UK 3). e bewerten unterschiedliche Ansétze und
Formen theologischer und ethischer
Argumentation (UK 4).
Handlungskompetenz Handlungskompetenz
Dialogkompetenz Dialogkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e nehmen die Perspektive einer anderen
Position bzw. religiosen Uberzeugung ein und
beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen
(HK 1),

e formulieren zu weniger komplexen
Fragestellungen eigene Positionen und legen
sie argumentativ dar (HK 2),

e  priifen Mdglichkeiten und Grenzen der
Toleranz gegeniiber religiésen und
nichtreligiésen Uberzeugungen, entwickeln
dazu eine eigene Position und leiten daraus
Konsequenzen fiir das eigene Verhalten ab
(HK 3).

Die Schiilerinnen und Schiiler

e nehmen die Perspektive einer anderen
Position bzw. religiosen Uberzeugung ein und
beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen
(HK 1),

e formulieren zu komplexen ethischen und
anthro- pologischen Fragestellungen eigene
Positionen und grenzen sich begriindet von
anderen ab (HK 2),

e  begegnen anderen religiésen und
weltanschaulchen Uberzeugungen aus der
Perspektive des christlichen Glaubens
diskursiv sowie mit einer Haltung des
Respekts und der Achtung (HK 3),

e vergleichen Gemeinsamkeiten sowie Unter-
schiede von religiésen und weltanschaulichen
Uberzeugungen und nutzen ihre Erkenntnisse
im moglichen Dialog (HK 4),

e formulieren ihre eigene Uberzeugung zur
Frage nach Gott und dem Menschen und
vertreten diese im Dialog (HK 5).

Gestaltungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e  gestalten unter Nutzung vorgefundener
traditioneller Formen eigene religiose
Ausdrucksformen und beschreiben ihre dabei
gemachten Erfahrungen (HK 4),
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Handlungskompetenz
Dialogkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e nehmen die Perspektive einer anderen
Position bzw. religiosen Uberzeugung ein und
beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen
(HK 1),

e formulieren zu weniger komplexen
Fragestellungen eigene Positionen und legen
sie argumentativ dar (HK 2),

e  priifen Mdglichkeiten und Grenzen der
Toleranz ge- geniiber religiosen und
nichtreligiésen Uberzeugun- gen, entwickeln
dazu eine eigene Position und lei- ten daraus
Konsequenzen fiir das eigene Verhalten ab
(HK 3).

Handlungskompetenz
Dialogkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e nehmen die Perspektive einer anderen
Position bzw. religiosen Uberzeugung ein und
beriicksichtigen diese im Dialog mit anderen
(HK 1),

e formulieren zu komplexen ethischen und
anthropologischen Fragestellungen eigene
Positionen und grenzen sich begriindet von
anderen ab (HK 2),

e  begegnen anderen religiésen und
weltanschaulchen Uberzeugungen aus der
Perspektive des christlichen Glaubens
diskursiv sowie mit einer Haltung des
Respekts und der Achtung (HK 3),

e vergleichen Gemeinsamkeiten sowie Unter-
schiede von religiésen und weltanschaulichen
Uberzeugungen und nutzen ihre Erkenntnisse
im moglichen Dialog (HK 4),

e formulieren ihre eigene Uberzeugung zur
Frage nach Gott und dem Menschen und
vertreten diese im Dialog (HK 5).

Gestaltungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e  gestalten unter Nutzung vorgefundener
traditioneller Formen eigene religiose
Ausdrucksformen und beschreiben ihre dabei
gemachten Erfahrungen (HK 4),

e  gestalten Formen eines konstruktiven
Austausches zu kontroversen Themen im
Dialog mit religiosen und nichtreligiosen
Uberzeugungen (HK 5).

Gestaltungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

e verwenden reflektiert traditionelle religiose
Ausdruckformen in Aneignung oder
Umgestaltung zum Ausdruck eigener
Glaubensiiberzeugungen oder verzichten
begriindet darauf (HK 6),

e gestalten Formen eines konstruktiven
Austausches liber anthropologische und
ethische Fragen sowie religiose
Uberzeugungen (HK 7),

e entwickeln beispielhaft eigene Handlungs-
dispositionen im Umgang mit sich selbst,
anderen und der Mitwelt in
Auseinandersetzung mit christlichen
Maf3stdben (HK 8).
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Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e  beschreiben Sachverhalte in begrenzten
thematischen Zusammenhangen unter
Verwendung eines Grundrepertoires
theologischer Begriffe (MK 1),

e erldutern einzelne Schritte einer historisch-
kritischen Texterschliefdung,

e erschliefen angeleitet biblische Texte unter
Berticksichtigung unterschiedlicher
methodischer Zugdnge (MK 2),

e  identifizieren Merkmale religidser Sprache,
benennen ihre Besonderheiten und erldutern
ihre Bedeutung (MK 3),

e analysieren sprachliche, bildlich-
gestalterische und performative
Ausdrucksformen zu religios relevanten
Inhalten unter der Berticksichtigung ihrer
Formsprache (MK 4),

e analysieren kriterienorientiert biblische,
kirchliche, theologische und andere religios
relevante Dokumente in Grundziigen (MK 5).

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler

e  beschreiben Sachverhalte in unterschiedlichen
thematischen Zusammenhdngen angemessen
unter Verwendung eines Repertoires
theologischer Begriffe (MK 1),

e erschliefden biblische Texte durch
unterschiedliche methodische, insbesondere
historisch-kritische, Zugédnge (MK 2),

e identifizieren methoden- und
kriterienorientiert religiése Sprache und
erldutern ihre Bedeutung (MK 3),

e analysieren methodisch reflektiert
unterschiedliche religiése Ausdrucksformen
sprachlicher, bildlich-gestalterischer und
performativer Art sowie Produkte der
Gegenwartskultur mit religioser Thematik
sachgerecht (MK 4),

e analysieren sachgerecht verschiedene
Stellungnahmen hinsichtlich ihres
Stellenwertes, ihrer Bedeutung und ihrer
Wirkungen, unter Beachtung der spezifischen
Textsorte (MK 5).
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